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Questions to think about:
– What type of text is it?
– How is the text organised?
– What core language features does the text have?
– How do these core language features aid understanding of the text?

Looking at the Language and Texts in History

Extract from Lower Secondary History Literacy Guide, ELIS, 2013.



Example 1: 
A Factual Recount of Singapore’s Development after 1824

Extract from Lower Secondary 
History Literacy Guide, ELIS, 2013.



Questions closely linked to text to focus teacher / 
student attention on language:

What language features highlight the content of the text?
What language features show the ways in which Singapore 
developed after the signing of the Anglo‐Dutch Treaty of 1824?
What language features identify the key phases of Singapore’s 
development?

Examples to clearly illustrate features:
Noun phrases:  “an entrepot”
Adverb of manner: “quickly”
Verbs for cause‐effect: “became”, “replaced”
Time phrases: “during the first 20 months”

Scaffolding the Language

Extract from literacy guide on next slide   



Scaffolding the Language

Extract from Lower Secondary History Literacy Guide, ELIS, 2013.



Language Support for Writing
Example 2: Model for Written Response

Extract from Lower Secondary History Literacy Guide, ELIS, 2013.



Example 3:  Structured Question –
Requiring Explanation of Reasons

Extract from Lower Secondary 
History Literacy Guide, ELIS, 2013.



Reading and Writing in History

Essays and Source‐Based Questions are 
performance tasks/assessments

– There is a tangible, written end‐product.
– Rubrics are used in marking.
– The requirements for the end‐product and 
expectations of what constitutes good 
writing should be conveyed to the student.



Processes Involved

This “knowledge transfer” involves more 
than just the process of writing. It also 
involves:

– Reading (e.g. content)
– Levels of comprehension 
(e.g. literal understanding, inferential)

– Metacognition (e.g. thinking about the 
content, the relevant concept, the 
requirements of the question).

– Knowledge construction, not just transfer.



Think Alouds, Guiding Questions, 
T.A.C.K.L.E.D.
Scaffolding and guiding the processes of 
knowledge construction and transfer.

– Teacher modelling of reading and 
comprehending a text.

– Crafting of structured guiding questions that 
guide students to attain the same 
understandings.

– A framework for conveying the qualities of a 
good written response.



Teacher Think Alouds

Teacher verbally articulates and models his 
or her process of reading, analysing and 
comprehending a historical text.

– Makes explicit the thinking and analytical 
process.

– Teacher can articulate challenges 
encountered during the reading.

– Teacher can articulate how the challenges 
are resolved.

– Teachers realise their own “shortcuts”.



Structured Guiding Questions

‘Backward design’
– Craft a set of structured, guiding questions 
that seek to help students attain the same 
comprehension of the teacher;

– Generate the ‘think aloud’;
– Then derive the set of questions;
– Begin with questions that probe literal 
comprehension; 

– Then move onto inferential comprehension.



T.A.C.K.L.E.D.  Mnemonic for Writing

Developed as an alternative to P.E.E.L.
– Teachers raised issues about PE.E.L. during 
our PD workshops.

• What is the “Point”?
• Does E stand for Elaborate? Explain? Evidence? 
Evaluate? Everything? How many E’s do we need?

• What does it mean to “Link” to the question? 
Shouldn’t every sentence in the essay be “linked” 
to the question in any case?

• So what is expected in good writing?



Using T.A.C.K.L.E.D.

Adapt as necessary, depending on what you 
want students to attain.
 T: Topic sentence that states the causal factor, 
consequence, policy, historical event, etc. / 
Thesis statement that states the overall 
argument.

 A: Answer to the question / state the Argument
 Clarity (precision) / Criteria for success
 K: Keywords [or CK for contextual knowledge]



Using T.A.C.K.L.E.D.

(continued from previous slide)
– L for Logic. E.g. what is the causal logic, the 
logic of the government policy? Or the logic 
of how a particular source analysis skill helps 
you uncover the purpose/reliability/utility of 
the source?

– E: Are students to Explain the causal factor 
or policy? Provide supporting Evidence? 
Evaluate a set of factors?

– D: Details matter in Developing a well‐
supported response. Or just “D” for 
Describe.



Giving Formative Feedback

Strengths and weaknesses, e.g. 
– Topic sentence is (not) Clear.
– How the Argument can be strengthened.
– What verbs, adjectives, connectors, etc., 
can be used to state the argument more 
strongly and clearly.

– Details from the text could be used to 
support the Explanation.

– Why the Keywords matter.
What the Keywords mean.

– We can do better than the vague “You did 
not link to the question”.



Could We Use T.A.C.K.L.E.D. in Literature?

• Thesis statement? Topic Sentence? 
Thematic understanding?

• Argument/Analysis
• Clarity (or C for Characterisation?)
• Keywords of the question
• Literacy techniques/devices
• Textual evidence/details
• Effect of a particular literary device?
• [okay, maybe not such a good fit!]


